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PARTE 1.2 ANTECEDENTES E INTENCIONES DE LA
ASIGNATURA

1.- La Etica en la LOGSE y la neutralidad ideoldgica

El articulo 16.1 de la Constitucion Espafiola reconoce la libertad ideoldgica, y
religiosa de todos los espafioles. Consecuentemente obliga al sistema educativo publico
a respetar la neutralidad ideoldgica y moral. Por otra parte, el articulo 27.3 de la misma
afirma que “los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para
que sus hijos reciban la formacion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus
propias convicciones”.

Hasta ahora esta neutralidad ideol6gica del sistema educativo habia sido
respetada en la asignatura de Etica que se daba con la LOGSE.

La Etica como ciencia, trata del bien en general y de las acciones humanas en
orden a su bondad o malicia. Se trata pues de la reflexion que nos conduce al
descubrimiento del sentido de la vida y a la felicidad como plenitud humana. Por su
contenido y por sus objetivos es una de las disciplinas que mas directamente afectaria a
la dimension intima personal que nuestra Constitucion protege como elemento esencial
de una convivencia democratica plural. Por este motivo la ensefianza de la asignatura de
Etica en la LOGSE se limitaba a una ensefianza filosofica (por lo tanto, critica, racional)
que en nada pretendia entrar en la dimension personal del alumno. A pesar de pretender
colaborar para que los alumnos puedan construir su conciencia moral, desde las
primeras lineas del curriculo publicado en el BOE del 16 de enero de 2001, queda
explicitamente clara esta neutralidad ideoldgica y moral:

“...tratando de desarrollar en los alumnos la capacidad critica y argumentativa de un modo
eminente y evitando cualquier forma de adoctrinamiento moral, politico y religioso” (p.
1852).

La propia LOE nos ofrece un segundo ejemplo explicito de neutralidad
ideoldgica. Lo encontramos en una de las asignaturas que se proponen como alternativa
a la ensefanza religiosa confesional: “Historia y cultura de las religiones™:

“La materia hace un estudio de las religiones con un enfoque no confesional, ni de vivencia
religiosa ni de apologia de ninguna de ellas, tampoco desde una defensa de posturas
agnosticas o ateas.”

En ambas materias se pretende por tanto ensefiar unos contenidos sin adoctrinar.
Pues la neutralidad ideoldgica implica no defender una posicién ni la contraria, no
cuestionar una posicion ni la contraria.

Y asi habia sido planteada la Etica de la LOGSE: es decir, pretende ensefiar
Etica y no una ética. Pretende hacer reflexionar sobre las teorfas éticas y no construir la
conciencia moral de los alumnos desde los supuestos de una teoria ética concreta. Esto
es algo evidente que los profesores hemos respetado con absoluta naturalidad.

Entre los objetivos de la Etica (LOGSE) podemos encontrar los siguientes:
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“Conocer y comprender los rasgos especificos que fundamentan la moralidad humana”.

“Identificar y analizar las diferentes formas de organizacion politica de las sociedades
actuales, sobre todo el sistema democratico y el Estado social de derecho”.

“Conocer y valorar las principales aportaciones teoricas de la historia de la ética”.

“Utilizar adecuadamente el procedimiento dialdégico y el debate como instrumentos
esenciales en el planteamiento de los conflictos y dilemas morales”

Y en la introduccién al curriculo de la asignatura se afirma que:

“...el proceso y la accion educativa les permita ir asumiendo de modo critico, reflexivo y
progresivo el ejercicio auténtico de la libertad, de sus derechos y de sus deberes individuales
y sociales en un clima de respeto y tolerancia positiva hacia otras posturas morales, politicas

y religiosas diferentes a las de su cultura original”

Es decir, todas y cada una de las razones por la que se plantea la necesidad de
crear la asignatura Educacion para la ciudadania, con excepcion de la recomendacion
del Consejo de Europa

2.- La coartada del Consejo de Europa

Efectivamente, al disefiar la asignatura el gobierno apela a la recomendacion
(2002)12 del Consejo de Ministros del Consejo de Europa en la que se propone una
educacion para la ciudadania democratica que permita al individuo actuar “durante toda
su vida como un ciudadano activo y responsable, respetuoso con los derechos de los
demas”. Sin embargo este objetivo ya estaba incluido en la asignatura de Etica.
¢A qué viene entonces la insistencia del gobierno de introducir esta educacion de un
modo diferente a los demas paises europeos?

En la practica totalidad de los paises europeos se habla del papel esencial de la
familia en la educacion, pero en la EpC espafiola no se hace una sola mencidn de los
padres a pesar de tratar temas de profundo significado moral.

En la mayoria de los paises también se plantea la asignatura para ensalzar los
valores nacionales y patrioticos asi como sus simbolos: la bandera o la lengua oficial;
pero en Espafia se evitan todas estas referencias; ni siquiera se hace mencion de la
Monarquia parlamentaria. La vision que se ofrece de la Constitucion esta sesgada por
los intereses ideologicos del gobierno en sus pactos con ciertas autonomias.

En la mayoria de los paises de Europa se trata el hecho religioso como una
caracteristica de la sociedad y de la cultura que ha jugado un papel esencial en el
fundamento de la convivencia democratica. Pero en Espafia el Manifiesto del PSOE
(diciembre de 2006) con el que se presentaba el sentido de la asignatura, trata a las
religiones como un elemento que “siembra fronteras entre los ciudadanos” tratdndolas
con abierta hostilidad.

Llama poderosamente la atencidn esa insistencia en promover una asignatura que ya
existia utilizando la coartada europea



3.- Las intenciones de los idedlogos de la EpC espafiola

Resulta esclarecedor conocer la declaracion de intenciones de los ide6logos de la
asignatura. Como se reconoce en el Borrador de la asignatura encargado a la Fundacion
Educativa y Asistencial CIVES, EpC fue ideada como reaccion a una determinada
formacion moral existente en Espafia:

“La entrega a una determinada confesion de la formacion de los alumnos en valores éticos y
civicos especificos ha sido practicada y deseada por la derecha conservadora siempre que ha
podido” (p. 4).

“El Estado debe adoptar una actitud activa y positiva, incompatible con la entrega

exclusivista a una confesion o a un partido determinado de la formacion en tales valores a
todos los alumnos, 0 a una parte de los mismos” (ibid.).

Si estas intenciones son ciertas se comprenderia mejor por qué Espafia es el
unico pais de Europa en el que EpC es materia independiente, obligatoria y evaluable
simultaneamente en cuatro cursos de los tres niveles de la ensefianza (Primaria,
Secundaria y Bachillerato) sumando un total de nada menos que 190 horas lectivas. Un
proyecto ideologico de gran envergadura para un pais en el que el 80% de los padres
eligen libremente educacion religiosa para sus hijos. Cambiar esta inercia moral no
resultara facil por lo que se hace necesario implicarse con una materia no meramente
tedrica sino, sobre todo, practica como se reconoce en el mismo Borrador de la
asignatura:

“En sintesis, intentamos fomentar una Educacion Moral que va mas alla de la comprension y la
conciencia moral. Pretendemos ademas la implicacién directa en la resolucion de problemas
reales, lo que supone que los nifios se impliquen en procesos racionales de investigacion, en
procesos de deliberacion moral, de toma de decisiones y acciones responsables” (p. 13)

Lo que hace de EpC un proyecto inmoral e ilegitimo es que desde su disefio es
configurada como una asignatura que pretende inmiscuirse en la educacién moral de los
alumnos rebasando ampliamente las recomendaciones del Consejo de Europa. Y lo hace,
de modo inverso a los paises europeos, desplazando la prioridad de los padres en la
educacion de sus hijos vulnerando el articulo 27.3 de la Constitucion.

Resta por ver, a continuacion, si estas intenciones reconocidas publicamente en
el Manifiesto del PSOE de diciembre de 2006 y en el Borrador de la asignatura, se
llevan 0 no a cabo en los Reales Decretos que establecen las ensefianzas minimas
obligatorias. Recordemos que estos Decretos son una norma juridica obligatoria y
vinculante para todo el mundo: administraciones educativas, centros escolares,
profesores, padres y alumnos.



PARTE 2.2: LA ASIGNATURA EN LOS REALES DECRETOS

Sobre los libros de texto

De momento, la movilizacion ciudadana ha conseguido crear una alarma social a
la que no son ajenas la mayoria de las editoriales. Buena parte de ellas eluden
abiertamente los temas escabrosos o bien los tratan de forma diferente a las pretensiones
de los decretos.

La LOE no ha previsto un sistema de control sobre los libros de texto lo cual
significa que el Unico criterio que siguen las editoriales es comercial y por eso evitan
herir sensibilidades. Esta actitud es mucho més explicita en Filosofia y Ciudadania (1°
Bach) donde a pesar de haber sido aprobado el Decreto de minimos mucho después
despojando la materia de buena parte de la carga ideoldgica, algunas editoriales han
utilizado el sentido comun para mostrarse atractivas a los profesores: en vez de reducir
los contenidos de Filosofia para dejar espacio a contenidos superfluos sobre ciudadania
tal y como exigen el Real Decreto, hacen exactamente lo contrario: dedican la mayor
parte de las paginas a la Filosofia y dejan para el final los temas de ciudadania. Hay que
recordar que el curriculo de Filosofia de bachillerato de la LOE ha reducido los temas
de Filosofia a un 25% de los contenidos que se daban con la LOGSE.

Sin embargo algunas editoriales si se atreven a respetar la verdadera orientacion
de los Reales Decretos de Secundaria y Primaria (Serbal, Mc Graw-Hill, Pearson-
Alhambra, Brufio, Laberinto y Octaedro por ejemplo), y en algln caso concreto (Akal)
va mas alla ideoldgicamente: muestra una critica feroz del sistema capitalista y utiliza
un humor &cido con expresiones soeces frecuentes y abundantes imagenes satiricas
sobre comportamientos humanos en varias ocasiones irreverentes con los sentimientos
de mucha gente.

Pero la maldad de la asignatura no radica en el mayor o menor cumplimiento
que un determinado manual hace de los Reales Decretos, sino en la redaccion de los
mismos que es lo que, a la larga, debera imponerse. No es suficiente por tanto examinar
estos manuales sino que debemos analizar detenidamente la redaccion de de los Reales
Decretos.

La LOE y los Reales Decretos

La necesidad de una asignatura de EpC siguiendo la recomendacién (2002) 12
del Comité de Ministros del Consejo de Europa, es formulada en la Ley Organica de
Educacion (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, en adelante LOE). Pero su desarrollo
se realiza en los Reales Decretos de ensefianzas minimas de Primaria, Secundaria y
Bachillerato. El objeto fundamental del litigio no radica en la propuesta de EpC hecha
por la LOE sino en la forma concreta en que es desarrollada en los Reales Decretos.
Y su carga ideoldgica es mas explicita en los Reales Decretos de Primaria y de
Secundaria: Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre y Real Decreto 1631/2006 de
26 de diciembre. Es decir: no es la Educacion para la Ciudadania de la LOE lo que se
cuestiona, sino la Educacion para la ciudadania que ha sido desarrollada en los Reales
Decretos.



En la lectura de los Reales Decretos se pueden apreciar un montén de conceptos
y valores que cualquier espafiol puede aceptar con facilidad.

Lo que hace de EpC algo dafiino e inaceptable no son todos sus contenidos sino
algo que le sobra a la asignatura de forma muy significativa y algo esencial que le falta,
transformando una educacion ciudadana en un adoctrinamiento ideolégico y moral: su
enfoque de la Etica no es plural ni objetivo. Pensemos en el siguiente ejemplo: un
profesor universitario de derechas no contaria la misma version de la Historia de Espafia
que un profesor universitario de izquierdas, a pesar de partir ambos de los mismos datos
y coincidir en un porcentaje muy elevado de contenidos. Del mismo modo la forma de
explicar la solidaridad, la tolerancia, los valores morales, etc. no sera equivalente segin
la ideologia y la antropologia de las que se parta. Y esto es cabalmente lo que sucede en
la EpC espafiola. Como veremos a continuacion se ensefia ciudadania pero desde unos
presupuestos antropoldgicos y morales de una ideologia determinada. Esta es pues, la
tnica novedad que EpC aporta a la anterior asignatura de Etica de la LOGSE.
Veamosio.

A. Imposicion de una ética: construccion de la conciencia moral
Citas literales del Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria,

publicado en el BOE de 5 de enero de 2007. Las paginas indicadas pertenecen al mismo.
Todos los subrayados son nuestros.

» 1.- Intenta entrar en la conciencia ética personal

Se rompe el criterio de neutralidad ideologica y moral cuando se va mas alla del
estudio de la Etica y de las teorias éticas y se intenta entrar en la conciencia ética
personal, en los valores personales, en su construccion y en la génesis emocional de los
mismos, en la forma de valorar los diferentes problemas éticos del mundo. No es lo
mismo dar clases sobre Etica (como se hacia en la LOGSE) que educar en una ética
determinada como se pretende con esta asignatura.

“La dimension ética de la competencia social y ciudadana entrafia ser consciente de los
valores del entorno, evaluarlos y reconstruirlos afectiva y racionalmente para crear
progresivamente un sistema de valores propio y comportarse en coherencia con ellos al
afrontar una decision o un conflicto” (p. 688).

Como objetivos de la nueva materia el RD establece:

“1. Reconocer la condicion humana en su dimension individual y social, aceptando la propia
identidad, las caracteristicas y experiencias personales respetando las diferencias con los
otros y desarrollando la autoestima™ (p. 718).

“Para lograr estos objetivos se profundiza en los principios de ética personal y social” (p.
715).



“Bloque 5. Problemas sociales del mundo actual, incluye la valoracion ética de los grandes
problemas y dilemas morales generados en el mundo actual desde la perspectiva de los
derechos humanos” (pp. 717 y 720)

“Bloque 2. Identidad y alteridad. Educacion afectivo-emocional ldentidad personal, libertad
y responsabilidad. Los interrogantes del ser humano.” (pp. 717 y 720).

» 2.- Control sobre los sentimientos y emociones

En esta intromisién en la ética personal juegan un papel fundamental para la
asignatura el conocimiento y control de los sentimientos y emociones. Con ello se
muestra explicitamente que no se trata de una asignatura meramente tedrica y neutral
sino que se inmiscuye en la misma conciencia personal del alumno intentando influir
sobre ella.

En Contenidos:
“Bloque 1. Reconocimiento de los sentimientos propios y ajenos...” (p. 720)

Objetivo 2.- “Desarrollar y expresar los sentimientos y las emociones” (p. 718).

Entre los criterios de evaluacion que debera usar el profesor para determinar si los
alumnos aprueban o no la asignatura, estan los siguientes:

“1. Descubrir sus sentimientos en las relaciones interpersonales...”.

“Con este criterio se intenta comprobar que cada alumno y alumna asume y controla sus
propios sentimientos...”.(p. 720)

» 3.- Configuracion de las actitudes personales

Los ideGlogos de la asignatura comprenden perfectamente que el origen de las
actitudes y de las motivaciones radica en los sentimientos y emociones. Dirigiendo al
alumno en el control y orientacion de los mismos, se interviene directamente en la
intimidad de su conciencia moral. El sentido de la asignatura no se limita al mero
aprendizaje de contenidos sino que ha de lograr la configuracién de las actitudes
personales. Este criterio no se sigue ni siquiera en la asignatura de religion (que a
diferencia de EpC si es elegida libremente por los padres) pues no se evalla el grado de
adhesion a una practica o moral religiosa sino los conocimientos que el alumno posee
de la misma.

- Al definir la “contribucion de la materia a la adquisicion de las competencias basicas”,
el RD dice:
“contribuye a mejorar las relaciones interpersonales al trabajar las habilidades encaminadas a
lograr la toma de conciencia de los propios pensamientos, valores, sentimientos y acciones.
Impulsa los vinculos personales basados en sentimientos” (p. 717).



“La Educacion para la ciudadania contribuye al desarrollo de la competencia de aprender a
aprender fomentando la conciencia de las propias capacidades a través de la educacion
afectivo emocional y las relaciones entre inteligencia, emociones y sentimientos” (p. 717)

> 4.- Se les ensefia a tomar decisiones éticas de forma supuestamente autbnoma

A pesar de ser alumnos menores de edad se les ensefia a decidir de forma
supuestamente auténoma. La palabra autonomia aparece 6 veces relacionada con la
ética del alumno. Pero en ninguna ocasion se menciona la autoridad de los padres.
Esto resulta tan patente y escandaloso que el Consejo de Estado ha advertido al
Gobierno que deberia incluirse en el curriculo de la asignatura el respeto a padres.

Tampoco se mencionan en ninguna ocasion los valores tradicionales como se
hace en la educacion para la ciudadania que se da en otros paises europeos. En la
mayoria de estos, por ejemplo, se menciona y valora de forma explicita la religion: en
Bélgica, Bulgaria, Eslovaquia, Lituania, Polonia, Dinamarca, RepUblica Checa, Islandia,
Liechtenstein, Noruega. En Espafia, en cambio, EpC es presentada en el Manifiesto del
PSOE como garante de democracia frente a la religion entendida como
fundamentalismo, a pesar de que el 80% de los padres espafioles eligen libremente
formacion religiosa para sus hijos.

Es comprensible el interés de la asignatura por fomentar la autonomia moral de
los alumnos menores de edad pues esta es la Unica forma de poder cambiar la
conciencia moral de los espafoles.

“un elemento sustancial de la educacion civica es la reflexion encaminada a fortalecer la
autonomia de alumnos y alumnas para analizar, valorar y decidir desde la confianza en si
mismos, contribuyendo a que construyan un pensamiento y un proyecto de vida propios” (p.
716).

» b5.- Desvincular la moral del menor de la orientacion moral elegida por sus
padres

Con esta supuesta autonomia del alumno en realidad se intenta desvincular la
moral del menor de la orientacion moral elegida por sus padres, ya que como
hemos visto antes, es el propio profesor el que debe dirigir al alumno en el
descubrimiento y orientacion de sus propios “sentimientos y emociones”, en su “propia
identidad”, en la reflexion sobre “los interrogantes humanos” segun las directrices de la
asignatura.

Como se destaca al principio de este informe, el Borrador encargado a la
Fundacion Educativa y Asistencial CIVES, reconoce que la asignatura fue ideada como
reaccion a una determinada formacion moral existente en Espafia:

“Estos Derechos y libertades incluye, por tanto, las normas de comportamiento de lo que
nuestro Tribunal Constitucional llama moral publica que define como “el minimo comun
ético de una sociedad consagrado por el Derecho”, con el objetivo de formar, no fieles de
Iglesia o confesion alguna, sino ciudadanos de Estado” (id. p. 5).



De ahi que sea la misma LOE la que establezca este principio de actuacion entre los
objetivos de la Educacion Primaria:

“debe proporcionarse a los alumnos las habilidades necesarias para desenvolverse con autonomia en el
ambito familiar” (art. 17 ¢)

» 6.- Conclusidn: se trata de construir la conciencia moral del alumno

Si se trata de educar en el control de sentimientos y emociones, en la orientacion de
las actitudes, y en el trabajo de habilidades, estamos entrando de lleno en la
configuracion de la conciencia del alumno. Se trata pues de construir la conciencia
moral del alumno como se reconoce explicitamente en los Reales Decretos.

“Espacios, en definitiva, (...) que ayuden a los alumnos y alumnas a construirse una
conciencia moral” (p. 716).

“centrandose la Educacion ético-civica en la reflexion ética que comienza en las relaciones
afectivas con el entorno mas préximo para contribuir, a través de los dilemas morales, a la
construccidn de una conciencia moral civica” (p. 716).

“Un elemento sustancial de la educacién civica es la reflexién encaminada a fortalecer la
autonomia de alumnos y alumnas para analizar, valorar y decidir” (p. 716).

“utilizar el juicio moral para elegir y tomar decisiones” (p. 688).

Los menores de edad no viven aislados en sus familias, sino en una sociedad en
la que se educan. Por ello mismo no so6lo son sujetos de derechos sino también de
deberes hacia la sociedad. Pero la orientacion moral que se de a esas virtudes civicas no
es competencia del Estado. Nos es competencia del Estado, ni del sistema educativo,
educar y orientar la “autonomia moral” del alumno, ni la “conciencia moral civica” al
margen de los padres. Todo lo mas, siguiendo el principio de subsidiariedad, el Estado
debe colaborar con los padres en esta tarea respetando sus propios criterios morales.

Pues cuando se deja en manos del sistema educativo el modo concreto de abordar
cuestiones tan personales es inevitable la discrepancia en determinados modos de pensar
y valorar entre el profesorado y la familia. Tratandose de menores, las consecuencias
son nefastas desde un punto de vista psicolégico y moral cuando el nifio puede
presenciar criterios opuestos entre sus dos referentes fundamentales: los padres y los
profesores.

Esto no excluye que pueda haber padres que deseen esta educacion de la
conciencia moral de su hijo a través del sistema educativo: estan en su derecho. Pero
imponerlo como obligatoria vulnera los articulos 27.3 y 16.1 de la Constitucion
espafola.

B. Se obliga alos alumnos a hacer propia una ética falsa

» 1.- Se impone como obligatorio el relativismo moral



A pesar de que EpC pretende la construccion de la conciencia moral del alumno en
ningin momento se habla de la naturaleza humana, ni del bien, ni de la basqueda de la
verdad. Pero ningln curso de Etica que pretenda ser neutral puede prescindir de estos
fundamentos. La omision de estos elementos esenciales de la Etica no puede ser fortuita.

En su lugar, la asignatura propone un nuevo referente ético: Los Derechos
Humanos. Esto significa que las declaraciones de Derechos Humanos son mucho
mas que un conjunto de normas juridicas valiosas; son el Unico fundamento de una
nueva ética.

Los Derechos Humanos deben ser asumidos en EpC no porque representen
modos concretos de lograr el bien sino porque son decisiones humanas. La nueva ética
que el alumno debe hacer propia de modo obligatorio es por lo tanto, una ética
relativista: sélo es valida aquella ética que se fundamente en las decisiones humanas en
su devenir historico.

En la definicién inicial de la materia en el Anexo | se dice:

“Ello supone entender que no toda posicion personal es ética si no esta basada en el respeto a
principios o valores universales como los que encierra la Declaracion de los Derechos
Humanos” (p. 689).

Y de modo reiterado se ofrecen como el Unico referente ético (el unico referente del
bien y el mal) educando en la conviccion de que estos no son descubiertos por la
conciencia humana sino decididos por la mayoria y, consecuentemente, sujetos a
cambios historicos.

EpC 2 “Criterios de evaluacion: 4. Reconocer 10s Derechos Humanos como principal
referencia ética de la conducta humana. Se trata asimismo de valorar si el alumnado entiende
los derechos humanos como una conquista histérica inacabada y manifiesta una exigencia
activa de su cumplimiento” (p. 720).

Objetivo 4. “Conocer, asumir y valorar positivamente los derechos y obligaciones que se
derivan de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y de la Constitucién Espafiola,
identificando los valores que los fundamentan, aceptdndolos como criterios para valorar
éticamente las conductas personales y colectivas y las realidades sociales” (p. 718).

“valoracion ética de los grandes problemas y dilemas morales generados en el mundo actual
desde la perspectiva de los derechos humanos” (pp. 717 y 720).

“...el referente ético universal que representan las diferentes formulaciones de los derechos
humanos.” (p. 717)

“los derechos humanos como referencia universal para la conducta humana” (p. 715).

“Los valores universales y los derechos y deberes contenidos en la Declaracion Universal de

los Derechos Humanos y en la Constitucion espafiola constituyen el referente ético comitin.”
(p. 717).
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» 2.- Excluida de forma implicita la fundamentacion de una moral natural

De este modo queda excluida implicitamente la fundamentacién de una moral
natural, sea ésta aristotélica, socratica o cristiana. Se impone, pues, por decreto legal,
una moral relativista que s6lo algunos ciudadanos comparten.

El relativismo moral es una posicion ética extendida en la sociedad pero que muchas
personas no aceptan, pues consideran que el bien y el mal no es una construccion
humana sujeta a devenir. Un acto es malo (por ejemplo, el maltratato a una mujer o la
esclavitud) no porque lo considere asi la mayoria sino porque atenta contra la naturaleza
humana tal y como reconoce la recta conciencia. La opinion de la mayoria sirve para
definir leyes o elegir gobernantes, no para decidir qué es el bien o el mal. Si esto fuera
asi, el botellon deberia considerarse conveniente porque responde a la actuacion de una
mayoria de jovenes.

Aunque sea legitimo en democracia ser partidario de esta forma de entender la
ética (el relativismo moral), no es legitimo, en cambio imponer a nadie esta ni ninguna
otra ética concreta. Y mucho menos en nombre de la democracia.

“El estudio de los Derechos Humanos desde la perspectiva ética y moral lleva al alumnado a
la comprension de los fundamentos morales de la convivencia, (...)

“Desde este nuevo punto de vista ético es posible abordar el analisis de determinados
problemas caracteristicos de la sociedad actual” (p. 716)

Los Derechos Humanos son un éxito del dialogo entre los hombres porque hasta ahora
han definido formas concretas de realizar el bien y la justicia. Pero no son referentes del
bien y el mal. No son buenos por el mero hecho de ser decididos. El bien y lo justo
deben ser anteriores a las decisiones humanas.

En coherencia con ello la asignatura insiste en la tolerancia como si fuera la
mayor de las virtudes. Pero esta tolerancia tal y como es entendida en los Decretos no
procede de la aceptacion del otro por su propia condicidbn humana sino que se
fundamenta en la aceptacion acritica de todo: Todo vale. Todas las opiniones son
validas. Todo es igualmente bueno. Desde el relativismo se considera que la tolerancia
es incompatible con el convencimiento de que algo es verdadero. El perfecto ciudadano
es aquel que no tiene ninguna conviccidn ética permanente.

» 3.- Se impone como obligatorio el positivismo juridico

EpC da por supuesto que existe una €tica civica, distinta de la personal, que el
Estado puede ensefiar e imponer a través del sistema educativo y al margen del derecho
de los padres a la educacion moral de sus hijos. Esta €tica procederia del ordenamiento
juridico vigente (declaraciones de derechos humanos, Constitucion, Estatutos de
autonomia y leyes) y seria tan cambiante como éste.

De este modo se confunde el Derecho con la Etica. Y la Etica es reducida al
Derecho, olvidando que la Etica es previa al Derecho, de mucho mas alcance objetivo
que el ordenamiento juridico vigente en cada momento.
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Después de configurar una asignatura que se entromete de lleno en la conciencia
intima de los hijos menores de edad, sujetos a la patria potestad de sus padres, en sus
sentimientos y emociones, paraddjicamente se les educa en la conviccidn de que el bien
y el mal no existen, no han de ser descubiertos ni por lo tanto buscados, sino que han de
ser decididos por la sociedad. Intentan por ello imponer a los alumnos, menores de
edad, sujetos a la patria potestad de sus padres, una concepcion de la Etica en la que
ésta es despojada de sus elementos esenciales. Y su vacio es rellenado por decisiones
juridicas y politicas.

“afrontar la convivencia y los conflictos empleando el juicio ético basado en los valores y
préacticas democraticas” (p. 689).

Tal es la conviccidn de los idedlogos de la asignatura, pero no se comprende por
qué los padres han de educar a sus hijos en lo que ellos deciden llamar “minimo comun
€tico”, pues no es otra cosa que el escepticismo de una ética fracasada. De ahi la
insistencia en el caracter histérico y cambiante de los Derechos Humanos.

“el conocimiento y la reflexion sobre los derechos humanos, desde la perspectiva de su
caracter historico, favoreciendo que el alumnado valore que no estan garantizados por la
existencia de una Declaracion, sino gue es posible su ampliacion o su retroceso segun el
contexto” (pp. 716 y 720).

Bloque 3. “Valoracion de los derechos y deberes humanos como conquistas historicas
inacabadas y de las constituciones como fuente de reconocimiento de derechos” (p. 718)

Es consonancia con lo anterior la democracia es considerada mucho mas que una
conquista politica: es una conquista también ética.

“su valoracion de la democracia como una conquista ético-politica” (p. 720).

Y en los curriculos desarrollados por las distintas comunidades autbnomas se
llega a afirmar que el Estatuto de autonomia de la propia comunidad debe ser también
un referente ético para los alumnos (!).

Con todo ello se pretende imponer una moral civica que sustituye en la vida
social a las éticas privadas (especialmente a las de base religiosa) y que el Estado laico
debe hacer suya y propagar para luchar contra viejos “fundamentalismos” como se
afirma en el Manifiesto del PSOE redactado para justificar ante la opinion publica la
creacién de la nueva asignatura. Pero no se entiende por qué todos los alumnos
espafoles deben ser educados conforme a tales planteamientos ideoldgicos
obligatoriamente y no conforme a las convicciones morales familiares.

No es el Parlamento el que debe definir cual es la moral publica, sino que el

Parlamento debe someterse a los ciudadanos para acoger su moral publica. ¢Por qué se
cuestiona la moral tradicional de estos ciudadanos?
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» 4.- Transmite la terminologia y los conceptos propios de la ideologia de género

Una consecuencia mas de este relativismo moral (cada uno decide lo que es bueno o
malo) es la importancia que se da en la asignatura a la terminologia y los conceptos
propios de la ideologia de género. La ideologia de género es una creacion del
feminismo radical que renuncia a la identidad de la persona —varébn o mujer-
determinada por su sexo, suplantandola por el “género”. La diferenciacion y
complementariedad sexual entre varén y mujer —base de la familia- es considerada
entonces una construccion cultural que debe ser superada. Consecuentemente la
orientacion sexual ha de ser elegida sin consideracion alguna de las condiciones
naturales.

Se trata una vez mas de imponer una vision de la Etica en la que el fundamento del
bien y el mal es una mera decision humana en vez de responder a una exigencia de
nuestra naturaleza.

En EpC, con la excusa de evitar alguna de las formas de discriminacion, la
terminologia propia de la ideologia de género aparece unay otra vez: Orientacion
afectivo-sexual, género como caracteristica de la persona, homofobia, etc. Ninguno de
estos conceptos aparece en la Constitucion Espariola.

Obijetivo 5.- ““...rechazando las situaciones de injusticia y las discriminaciones existentes por
razon de sexo, origen, creencias, diferencias sociales, orientacion afectivo-sexual o de
cualquier otro tipo, como una vulneracion de la dignidad humana y causa perturbadora de la
convivencia” (p. 718).

EpC 1. Blogue 2.- “Valoracion critica de la division social y sexual del trabajo y de los
prejuicios sociales racistas, xen6fobos, antisemitas, sexistas y homofobos™ (p. 718).

EpC 1. “Criterios de evaluacion

1. Identificar y rechazar, a partir del analisis de hechos reales o figurados, las situaciones de
discriminacion hacia personas de diferente origen, género, ideologia, religion, orientacion
afectivo-sexual y otras, respetando las diferencias personales y mostrando autonomia de
criterio.

Este criterio permite comprobar si el alumnado, ante la presentacién de un caso o
situacion simulada o real, es capaz de reconocer la discriminacién que, por motivos diversos,
sufren determinadas personas en las sociedades actuales y si manifiesta autonomia de criterio,

actitudes de rechazo hacia las discriminaciones y respeto por las diferencias personales.” (p.
719).

Actualmente la sociedad espafiola asume de forma natural el respeto a la
dignidad de las personas independientemente de sus caracteristicas personales, sus
creencias o ideas. Esta valoracion incluye evidentemente a las personas homosexuales.
Sin embargo una cosa es defender su dignidad incuestionable y otra muy diferente es
utilizar esta defensa para proponer como natural su forma de entender la afectividad y
la sexualidad. Esto pertenece al terreno de la ética personal y entra en conflicto con el
paradigma de la ética Natural. Y si la valoracion ética de este comportamiento es un
tema discutible, tampoco ha habido todavia pleno acuerdo en la comunidad psiquiatrica

13



en el modo de tratar la homosexualidad como se puede apreciar en el Manual
Diagnostico y estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-1V) a pesar de que fuera
retirada como trastornos psiquiatrico desde 1973:

“Las cuestiones mas discutidas se relacionaron con apreciaciones que trascendian el sistema
diagndstico y no podian ser contestadas con los datos empiricos disponibles en la actualidad. Es
interesante el hecho de que todas las controversias que rodearon al DSM-I111, al DSM-III-R y ahora al
DSM IV estuvieron relacionadas de una u otra manera con la orientacion o la identidad sexuales. Tal
parece que los intentos por clasificar el comportamiento humano en relacion con asuntos tan delicados

sean inheretemente susceptibles de despertar un amplio interés y desacuerdo.” DSM-IV Guia de uso.
Masson, S.A, Barcelona, 1997, p. 535

El hecho de que la asignatura proponga reiteradas veces la reflexién sobre la
discriminacion de las personas con otra “orientacion afectivo-sexual” a menores de 10,
de 13 o 15 afios poco tiene que ver con la defensa de la dignidad de las personas sino
con la reflexion sobre otros modos de entender la sexualidad diferente al que tal vez sus
padres quieran transmitirles y que contraria y ataca los fundamentos de una ética
Natural. Por ello es especialmente preocupante que dicha terminologia de género
diseminada por la EpC tenga como fundamento la misma LOE que impone como uno
de los fines de la educacion nada menos que “el reconocimiento de la diversidad
afectivo-sexual” (LOE p. 17162).

Asi lo han entendido también diversos colectivos que fomentan la ideologia de
género y el comportamiento homosexual también con la excusa de luchar contra la
homofobia:

-Manifiesto del PSOE por el Dia internacional del orgullo lésbico, gay, transexual y bisexual de 28 de
junio de 2007: “También en nuestro pais la homofobia, transfobia y la bifobia se hacen presentes en la
vida cotidiana de muchos hombres y mujeres. Para erradicar estas actitudes en nuestras sociedad, los
socialistas apostamos por trabajar desde el &mbito educativo el respeto a la diversidad sexual”.

-Unidad didéctica elaborada por CCOO para EpC con el nombre “25 cuestiones sobre la orientacion
sexual”. En ella se proponen a los docentes varias ideas para que los alumnos perciban a las personas
homosexuales como modelos: “integra la homosexualidad y la bisexualidad en las diferentes
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actividades que se desarrollen en el centro”, “recuerda que todos los estudiantes necesitan modelos
positivos de homosexuales con el fin de reconocerse positivamente gays o lesbianas”.

-En la web de COGAM (Miembro de la federacion estatal de lesbianas, gays, transexuales y
bisexuales) ofrecen diversos materiales de apologia de la homosexualidad bajo el titulo: “;Quieres
trabajar el respeto a la diversidad afectivo-sexual como establece la LOE?”

Para los defensores de la ideologia de género cualquier persona que no comparte
sus principios ideoldgicos (la sexualidad como algo decidido al arbitrio del sujeto) es
tachado de homofobo. Por eso es especialmente ofensivo para la libertad el que se
consagre en el sistema educativo dicho término. Es un término sectario inventado por
los defensores de la ideologia de género para limitar la libertad de expresion de quienes
no piensan como ellos. A todos los escolares espafioles se les pretende educar en la idea
de que quienes no piensan como los idedlogos de género son “homofobos” y en que
deben evitar ese “prejuicio”.

La intromision moral de esta ideologia de género resulta todavia mucho mas
preocupante si tenemos en cuenta que para EpC la Etica se confunde con el Derecho:
piénsese la fuerte influencia de esta ideologia en la legislacién vigente en materia de
matrimonio y registro civil o los nuevos Estatutos de autonomia como el catalan o el

14



andaluz presentados como referentes éticos, también para la conducta personal, a los
alumnos de esas CCAA.
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CONCLUSION

1.- EpC ofrece una educacion en valores abordandolos desde su génesis
emocional. De este modo la pretension de educar en valores civicos queda desplazada
entrando de lleno en la intimidad de la conciencia moral. Pretender acompariar desde la
escuela la formacion afectivo-emocional ignorando la responsabilidad de los padres,
supone una injerencia en la prioridad educativa de los mismos respecto de la formacion
moral de sus hijos, y puede entrar en colision grave con sus preferencias educativas.

EpC se ofrece como una propuesta para ensefiar la Constitucion, los Derechos
Humanos y nuestro actual sistema democréatico (que ya se hacia en la LOGSE) pero
para ello pretende explicitamente la formacion de la conciencia moral de los
alumnos con los contenidos, objetivos y criterios de evaluacién fijados por la
Administracién en los Reales Decretos de desarrollo.

2. EpC ofrece una educacién en valores desde una perspectiva antropoldgica en
franca oposicion al pensamiento realista aristotélico o al pensamiento realista cristiano
(su antropologia y su modelo ético). Este enfoque no es accidental o insignificante. Mas
bien queda patente en puntos muy sensibles curriculo. Por eso induce a abordar con
prolijidad cuestiones muy discutibles que no han hallado consenso en nuestra sociedad,
desde una perspectiva que a muchos padres disgustara profundamente. Si he de sefialar
que, del mismo modo, habra padres que —eventualmente— no pondran ninguna objecion
al planteamiento del curriculo o que, incluso, les parezca valioso. Es posible que lo
consideren inocuo y perfectamente neutral. Sin embargo esto solo puede ser afirmado
desde un desconocimiento de la opcion filoséfica y moral contraria (la del realismo
filosofico y de la ética natural) y de ningin modo excusa la intromision ilegitima del
texto de los Reales Decretos.

3. EpC esta disefiada desde un punto de vista ético que no es objetivo ni plural.
Por lo tanto no es neutral. Para serlo deberia ofrecer junto a la perspectiva del
relativismo moral, la perspectiva de una ética Natural que es la que formulan algunos de
los mas grandes filosofos de la Historia: Socrates, Platon, Aristdteles o Tomas de
Aquino entre tantos. Junto al positivismo juridico deberia explicarse también un
iusnaturalismo. Y junto a la ideologia de géenero una vision de la condicién humana no
sujeta a decisiones arbitrarias, sino responsable y respetuosa de las condiciones
naturales.

En mi opinién, no es un planteamiento adecuado para la ensefianza publica
porque puede entrar en grave conflicto con las convicciones morales elegidas por los
padres para educar a sus hijos.

En Toledo a 25 de noviembre de 2009.

Fernando Lopez Luengos
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